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PRESENTATION DE JDS 

 
Le Journal International des Sachants (JDS) est une revue scientifique 

pluridisciplinaire dédiée à la valorisation et à la vulgarisation des résultats de 

recherches innovantes, de découvertes de pointe et de productions scientifiques 

originales et pertinentes dans divers domaines scientifiques. Disposant de comité 

scientifique et de lecture, la revue JDS offre ainsi aux chercheurs du monde entier, 

une plateforme de publication de haute qualité en favorisant le partage des 

connaissances et de la collaboration au sein de la communauté scientifique. 

JDS est une revue évaluée par des pairs (blind peer review) et en libre accès "Open 

access" relevant des Editions Croco.  Il publie les articles dans le domaine des 

Sciences Humaines et Sociales ; Langues et littérature ; Art, patrimoine et culture 

; Sciences du Langage et de la Communication ; Sciences Economiques et de 

Gestion ; Sciences politiques et Juridiques. Dans sa vision d’ouverture, JDS 

encourage la collaboration interdisciplinaire entre les chercheurs de tous les pays 

africains et du monde.  

Les articles proposés doivent respecter la ligne éditoriale de la revue. Ils doivent 

être originaux et n’avoir jamais fait l’objet d’une acceptation pour publication 

dans une autre revue à comité de lecture. Ils sont soumis à une sélection initiale 

par l'éditeur, puis à un processus rigoureux d'évaluation par les pairs en double 

aveugle avant publication.  
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PROTOCOLE DE REDACTION DE JDS 
 

Le Journal International des Sachants (JDS) n’accepte que des articles inédits et originaux 

dans diverses langues notamment en allemand, en anglais, en espagnol et en Français. Le 

manuscrit est remis à deux instructeurs, choisis en fonction de leurs compétences dans la 

discipline. Le secrétariat de la rédaction communique aux auteurs les observations formulées 

par le comité de lecture ainsi qu’une copie du rapport, si cela est nécessaire. Dans le cas où la 

publication de l’article est acceptée avec révisions, l’auteur dispose alors d’un délai raisonnable 

pour remettre la version définitive de son texte au secrétariat de la revue 

 

Structure générale de l’article :  

Le projet d’article doit être envoyé sous la forme d’un document Word, police Times New 

Roman, taille 12 et interligne 1,5 pour le corps de texte (sauf les notes de bas de page qui ont 

la taille 10 et les citations en retrait de 2 cm à gauche et à droite qui sont présentées en taille 11 

avec interligne 1 ou simple). Le texte doit être justifié et ne doit pas excéder 18 pages. Le 

manuscrit doit comporter une introduction, un développement articulé, une conclusion et une 

bibliographie.  

 

Présentation de l’article :   

➢ Le titre de l’article (15 mots maximum) doit être clair et concis. De taille 14 pts gras, il 

doit être centré. 

➢ Juste après le titre, l’auteur doit mentionner son identité (Prénom et NOM en gras et en 

taille 12), ses adresses (institution, e-mail, pays et téléphones en italique et en taille 

11) 

➢ Le résumé (200 mots au maximum) présenté en taille 10 pts ne doit pas être une 

reproduction de la conclusion du manuscrit. Il est donné à la fois en français et en 

anglais (abstract). Les mots-clés (05 au maximum, taille 10pts) sont donnés en français 

et en anglais (key words)  

➢ Le texte doit être subdivisé selon le système décimal et ne doit pas dépasser 3 niveaux 

exemples : (1. - 1.1. - 1.2. ; 2. - 2.1. -2.2. - 2.3. - 3. - 3.1. - 3.2. etc.)  

➢ Les références des citations sont intégrées au texte comme suit : (L’initial du prénom 

suivi d’un point, nom de l’auteur avec l’initiale en majuscule, année de publication 

suivie de deux points, page à laquelle l’information a été prise). Ex : (A. Kouadio, 

2000 : 15).   

➢ La pagination en chiffre arabe apparait en haut de page et centrée. 

➢ Les citations courtes de 3 lignes au plus sont mises en guillemet français («…. »), mais 

sans italique. 

N.B. : Les caractères majuscules doivent être accentués. Exemple : État, À partir de …  
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Références bibliographiques  

Ne sont utilisées dans la bibliographie que les références des documents cités. Les références 

bibliographiques sont présentées par ordre alphabétique des noms d’auteur. Les divers éléments 

d’une référence bibliographique sont présentés comme suit : NOM et Prénom (s) de l’auteur, 

Année de publication, zone titre, lieu de publication, zone éditeur, pages (p.) occupées par 

l’article dans la revue ou l’ouvrage collectif.  

Dans la zone titre, le titre d’un article est présenté entre guillemets et celui d’un ouvrage, d’un 

mémoire ou d’une thèse, d’un rapport, d’une presse écrite est présenté en italique. Dans la zone 

éditeur, on indique la maison d’édition (pour un ouvrage), le Nom et le numéro/volume de la 

revue (pour un article). Au cas où un ouvrage est une traduction et/ou une réédition, il faut 

préciser après le titre le nom du traducteur et/ou l’édition (ex : 2nde éd.).   

Les références des sources d’archives, des sources orales et les notes explicatives sont 

numérotées en série continue et présentées en bas de page. 

- Pour les sources orales, réaliser un tableau dont les colonnes comportent un numéro 

d’ordre, nom et prénoms des informateurs, la date et le lieu de l’entretien, la qualité et la 

profession des informateurs, son âge ou sa date de naissance et les principaux thèmes 

abordés au cours des entretiens. Dans ce tableau, les noms des informateurs sont 

présentés en ordre alphabétique  

- Pour les sources d’archives, il faut mentionner en toutes lettres, à la première 

occurrence, le lieu de conservation des documents suivi de l’abréviation entre 

parenthèses, la série et l’année. C’est l’abréviation qui est utilisée dans les occurrences 

suivantes :   

Ex. : Abidjan, Archives nationales de Côte d’Ivoire (A.N.C.I), 1EE28, 1899. 

 

- Pour les ouvrages, on note le NOM et le prénom de l'auteur suivis de l’année de 

publication, du titre de l'ouvrage en italique, du lieu de publication, du nom de la société 

d'édition et du nombre de page. 

Ex : LATTE Egue Jean-Michel, 2018, L’histoire des Odzukru, peuple du sud de la Côte 

d’Ivoire, des origines au XIXe siècle, Paris, L’Harmattan, 252 p.  

 

- Pour les périodiques, le NOM et le(s) prénom(s) de l’auteur sont suivis de l’année de la 

publication, du titre de l’article entre guillemets, du nom du périodique en italique, du 

numéro du volume, du numéro du périodique dans le volume et des pages. 

Ex : BAMBA Mamadou, 2022, « Les Dafing dans l’évolution économique et socio-

culturelle de Bouaké, 1878-1939 », NZASSA, N°8, p.361-372.  

 

NB : Le non-respect de ces recommandations ci-dessus conduit au rejet systématique du 

manuscrit. 
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Résumé   

Le présent écrit examine l’utilisation de l’Intelligence Artificielle (IA) chez les élèves du secondaire en lien avec 

les caractéristiques individuelles et les usages pour l’apprentissage. La recherche vise à identifier les types d’outils 

d’IA, les types d’usages de l’IA dans l’apprentissage et la variation de l’utilisation de cette technologie selon le 

profil des élèves. Les résultats indiquent que les élèves utilisent l’IA dans leur grande majorité pour leurs activités 

d’apprentissage. Selon l’étude, l’utilisation de l’IA chez les élèves varie selon le genre, la classe fréquentée et le 

statut socioprofessionnel des parents. Les principaux outils d’IA utilisés dans l’apprentissage sont ChatGPT et 

Gemini. Les principaux usages de l’IA dans les activités d’apprentissage des élèves sont la recherche 

d’informations, la rédaction de travaux de maison tels que les rapports de stage, l’exposé de l’élève, l’apprentissage 

des langues comme l’anglais, le dialogue et l’interaction avec l’outil IA pour mieux apprendre. L’étude montre 

que l’utilisation de l’IA dans l’apprentissage des élèves influence positivement leurs résultats scolaires. 

Mots clés : Intelligence artificielle, Intégration pédagogique de l’IA, Apprentissage des élèves, Usages de l’IA, 

Performances scolaires. 

 

The practices of artificial intelligence by pupils of the secondary school in 

Burkina Faso 
 
Abstract 

This piece of writing investigates the use of Artificial Intelligence (AI) by pupils of the secondary school with 

regard to the individual characteristics and to their learning practices. The study aims at identifying the types of 

AI tools, the types of AI use in their learning process and the variation of the use of that technology according to 

pupils’ profile. The findings show that pupils use AI in a large majority for their learning activities. According to 

the study, the use of AI by pupils varies according to their gender, their class level and the socio-professional status 

of their parents. The main AI tools used in the learning process are ChatGPT and Gemini. The main use of AI in 

students’ learning activities concerns the search for information, the writing of homework such as school training 

reports, presentations, the learning of languages like English, dialogue and interaction with the AI tool for better 

achievement. The study then reveals that’s the use of AI in the student’s learning impacts positively their academic 

results. 

mailto:adamkledium@gmail.com
mailto:benjamin.sia@gmail.com
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performances. 

Introduction 

La puissance de l’Intelligence Artificielle (IA) a considérablement augmenté ces dernières 

années. L’IA n’épargne aucun aspect de la vie quotidienne avec ses algorithmes. Son 

intégration à l’éducation s’impose comme un impératif, un levier de compétitivité et 

d’innovation. Elle offre à l’éducation des outils innovants qui peuvent améliorer l’accessibilité, 

la création de contenu et l’engagement des apprenants. L’IA dispose de la capacité d’influencer 

profondément les activités d’enseignement et d’apprentissage. Elle ouvre des perspectives 

nouvelles dans l’éducation malgré ses risques éthiques potentiels. Les politiques éducatives sur 

le numérique éducatif devraient intégrer ces aspects et édicter les conditions d’utilisation de 

cette technologie (S. Montissol, 2025).  

L’utilisation de l’IA par les élèves soulève de vives questions dans le contexte burkinabè où 

l’intégration physique des TIC à l’école est encore à ses balbutiements et où le téléphone mobile 

est interdit aux élèves dans l’espace scolaire. Les équipements informatiques au lycée sont 

quasi-inexistants et présentent des inégalités criardes entre zones rurales et zones urbaines et 

même entre écoles de même zone. Les expériences d’intégration des TIC dans l’enseignement 

secondaire sont demeurées sporadiques. Les compétences numériques des élèves résultent 

plutôt d’un apprentissage extrascolaire et informel. Dans ces conditions et pour ce qui concerne 

l’IA, les risques éthiques tant redoutés pourraient s’avérer un réel défi. L’Intelligence 

Artificielle est pourtant une avancée technologique majeure qui dispose du potentiel de création 

de contenus pédagogiques et d’assistant à la réalisation de tâches éducatives diverses.  

La présente étude interroge l’utilisation des outils d’IA ainsi que des types d’usages qui en sont 

fait par les élèves du secondaire. Elle analyse la variation de cette utilisation selon le profil des 

élèves et questionne son incidence sur les résultats scolaires. L’enquête par questionnaire a été 

menée auprès des élèves au lycée professionnel national Maurice Yaméogo de Koudougou, un 

établissement d’enseignement secondaire technique et professionnel. L’organisation de l’article 

repose sur une progression en trois temps. Tout d’abord, nous présentons la problématique de 

recherche, les objectifs poursuivis, le modèle conceptuel mobilisé ainsi qu’une définition 

opérationnelle de l’intelligence artificielle. Dans un deuxième temps, nous décrivons la 

démarche méthodologique adoptée en précisant les caractéristiques de l’échantillon, les outils 

de collecte et les techniques d’analyse mobilisées. Enfin, nous présentons les résultats obtenus 

et leur discussion.  
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1. Problématique de la recherche 

L’intelligence artificielle est utilisée depuis quelques années dans divers secteurs de la société 

actuelle. L’apparition des outils d’IA générative (IAg) a accéléré le processus d’adoption de 

l’IA par le grand public. Ces outils d’IAg n’épargnent guère le domaine de l’éducation. Ils lui 

apportent opportunités, mais aussi risques et défis. Les acteurs de l’éducation doivent être en 

conséquence préparés à leur utilisation. Les enseignants et les apprenants en particulier doivent 

acquérir les connaissances et compétences nécessaires à une utilisation efficace de l’IA dans 

l’enseignement-apprentissage. Ils doivent comprendre les effets potentiels et les défis de l’usage 

de ses outils (UNESCO, 2025). 

L’utilisation de l’IA dans l’éducation soulève à juste titre, des questions d’envergure sur ses 

enjeux éthiques. Depuis 2022, L’IA est massivement utilisée. Ses risques potentiels ne sont pas 

toujours pris en compte par ses utilisateurs. Ces derniers apprennent à s’en servir sans toujours 

maitriser les risques associés. Or, l’enjeu crucial de l’IA réside dans la maitrise de ses risques. 

La littérature aborde la nécessité d’élaborer des cadres éthiques et de mener des recherches 

empiriques et théoriques pour encadrer l’implémentation des usages de l’IA dans l’éducation. 

Le Consensus de Beijing sur l’intelligence artificielle et l’éducation est dans ce sens, un cadre 

éthique pertinent de son utilisation (S. Collin, 2023 ; F. Pascal, 2025).  

L’IA est de plus en plus présente dans la vie quotidienne des enseignants ainsi que de leurs 

apprenants par le truchement des smartphones et des moteurs de recherche. Il devient 

impossible de rester indifférent face à la place et au rôle que gagne l’IA dans l’éducation. Sa 

pénétration dans la sphère scolaire peut s’avérer une solution potentielle pour l’accès à 

l’éducation et l’amélioration de sa qualité (A. Lepage, 2023). Enseignants et apprenants 

utilisent ses applications au quotidien sur les téléphones portables ou dans les recherches sur 

Internet. Les élèves en particulier utilisent l’IA pour la réalisation de tâches qu’ils jugent 

difficiles, compliquées ou impossibles. Ils l’utilisent également comme assistant pour leurs 

activités d’apprentissage.  

Dans le contexte burkinabè, les recherches portant sur l’intégration pédagogique du numérique 

dans l’enseignement secondaire demeurent peu nombreuses. En ce qui concerne l’utilisation de 

l’intelligence artificielle à ce niveau d’enseignement, elles sont presque inexistantes. L’arrêté 

N°2018-317/MENA/SG portant adoption du règlement intérieur des établissements 

d’enseignement post-primaire et secondaire au Burkina Faso interdit formellement en son 

article 34 d’utiliser le téléphone portable ou assimilés dans l’enceinte de l’établissement.  

Cependant, malgré cette interdiction, les pratiques réelles des élèves révèlent une appropriation 
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croissante des technologies numériques. En dehors des salles de classe, et même au-delà des 

murs de l’école, l’utilisation du téléphone portable surtout du smartphone par les élèves est une 

réalité. Ils interagissent dans un environnement numérique où l’intelligence artificielle, un outil 

multitâche, est à portée de main. Dans ces conditions, l’usage du numérique chez les élèves est 

bien réel, mais échappe à contrôle de l’institution scolaire et surtout à tout encadrement 

pédagogique. Dès lors, plusieurs questions se posent : quels sont les types d’outils et d’usages 

de l’IA auxquels ils recourent pour leurs activités d’apprentissage ? Considèrent-ils que ces 

usages contribuent à l’amélioration de leurs résultats scolaires ? La présente recherche s’est 

donc intéressée aux nouveaux usages de l’IA par les élèves, afin d’identifier les formes 

d’appropriation des outils d’IA, les savoirs auxquels ils accèdent grâce à ces outils, ainsi que 

les effets de ces usages sur la qualité de leurs apprentissages. 

L’objectif général de l’étude est d’établir un état des lieux de l’utilisation de l’IA dans les 

activités d’apprentissage des élèves en dehors de l’espace scolaire et de déterminer l’incidence 

de cet apprentissage avec l’IA sur leurs performances scolaires. Plus spécifiquement, elle vise 

d’abord à identifier les types d’outils et les types d’usages de l’IA dans l’apprentissage des 

élèves. Elle vise ensuite à déterminer la variation de l’utilisation de l’IA selon le profil des 

élèves et à déterminer l’incidence de l’usage de l’IA sur les résultats scolaires des élèves. 

2. Modèle de référence  

Alan Turing explore dans les années 1950, l’idée d’une machine consciente. Avec John 

McCarthy, ils définissaient l’intelligence artificielle comme une machine capable de 

comportement intelligent. La notion d’IA a évolué pour s’étendre à des ordinateurs capables 

d’effectuer des tâches du domaine de l’intelligence humaine ou même de la dépasser. L’IA peut 

se définir donc comme un domaine d’étude qui reproduit artificiellement les facultés cognitives 

de l’intelligence humaine, dans le but de créer des logiciels ou des machines capables 

d’exécuter des fonctions relevant normalement de cette intelligence artificielle. Les applications 

de l’intelligence artificielle peuvent aller de la reconnaissance automatique vocale ou visuelle 

à l’assistance médicale robotisée et aux outils de résolution de problèmes (H. Gaudreau et M-

M. Lemieux, 2020 ; B. Sia, 2024).  

L’adoption d’une technologie est la décision d’une personne de considérer la technologie 

comme la meilleure option dans une tâche à accomplir. Les modèles d’adoption des 

technologies cherchent à expliquer les motivations de la personne à décider d’utiliser ou de 

rejeter la technologie. Le modèle de diffusion des innovations de Rogers est l’un des premiers 

qui permet de départager les utilisateurs d’une technologie au moment de son adoption. En 



1243 

  

JDS Novembre 2025, Volume 1, Numéro 3 

référence à la présente étude, ce modèle aurait permis de dégager les innovateurs et les 

retardataires en lien avec l’utilisation de l’IA dans l’apprentissage des élèves. Les modèles les 

plus utilisés aujourd’hui sont le TAM et l’UTAUT (A. Lepage, 2023).  

Le modèle théorique auquel l’étude actuelle fait référence est celui de l’acceptation de la 

technologie (TAM). La TAM identifie les facteurs explicatifs de l’adoption de la technologie. 

Ces facteurs sont l’utilité perçue, la facilité d’utilisation, l’attitude, l’intention d’utilisation. Les 

évolutions du modèle ont permis de mettre en exergue l’intérêt de l’étude des variables 

individuelles. Ces variables peuvent être le genre, l’âge, le milieu social, les croyances, les 

expériences passées, etc. Elles influencent la perception des individus sur la technologie et son 

usage (S. Atarodi, 2019 ; A. Kumps, 2023 ; A. Lepage, 2023). 

L’étude fait également référence aux travaux de l’UNESCO sur les usages éducatifs de l’IA. 

L’UNESCO a proposé deux référentiels en matière de compétences en IA. Le premier est 

destiné aux enseignants. Il identifie cinq (05) dimensions essentielles : la compréhension des 

fondements et des applications de l’IA, l’éthique liée à l’utilisation de l’IA, la perspective 

centrée sur l’humain, la conception de systèmes d’IA pour les personnes apprenantes, la 

pédagogie de l’IA et l’IA au service du développement professionnel. L’IA est prise à la fois 

comme objet d’étude et comme outil. En tant qu’outil, son usage doit être encadré. Le second 

référentiel est destiné aux apprenants. Il se structure autour de trois dimensions. Dans sa 

troisième dimension, il aborde les techniques et applications de l’IA. Cela « correspond à 

l’interrelation des connaissances conceptuelles sur l’IA et des compétences opérationnelles 

associées à l’usage des outils d’IA sélectionnés et de tâches authentiques » (UNESCO, 2025 : 

18). Cette dimension comprend trois niveaux de progression que sont « comprendre », 

« appliquer » et « créer ». Le premier niveau de progression « Comprendre » considère que les 

élèves interagissent avec l’IA, de quelque façon que ce soit. Le deuxième niveau de progression 

« Appliquer » prépare les élèves à devenir des utilisateurs responsables, actifs et efficaces de 

l’IA. Le troisième niveau de progression « Créer » signifie que les apprenants ont acquis et 

développés des compétences critiques en matière d’IA afin que son utilisation réponde à leurs 

besoins. 

3. Méthodologie 

3.1. Population et échantillon   

L’étude a ciblé les lycéens d’un établissement d’enseignement secondaire technique et 

professionnel de la ville de Koudougou au Burkina Faso.  La technique d’échantillonnage 

adoptée pour la collecte des données est l’échantillonnage opportuniste ou échantillonnage de 
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convenance. Ce choix se justifie par la nécessité d’accéder à un public disponible et disposé à 

participer à l’enquête dans le contexte scolaire étudié. Ainsi, sur la base du volontariat, les 

élèves présents et accessibles ont été sollicités pour renseigner le questionnaire. Par cette voie, 

300 élèves issus de quatre niveaux de formation (BEP 1, BEP 2, Bac Pro 1 et Bac Pro 2) ont 

pris part à l’étude. La taille de l’échantillon s’est stabilisée à 290, correspondant au nombre de 

fiches d’enquête collectées et dûment renseignées par les élèves.  

3.2. La collecte de données  

Deux approches ont été opérée pour cette étude. La première est l’enquête par questionnaire. 

La seconde est la collecte des moyennes annuelles à l’aide d’une grille. Ces approches sont en 

cohérence avec les objectifs de la recherche.  

L’enquête par questionnaire a permis de collecter des données quantitatives sur les usages de 

l’IA. Le questionnaire utilisé comporte quatre (04) sections. La première section porte sur les 

caractéristiques sociodémographiques des élèves enquêtés : le genre, l’âge et la situation 

sociodémographique des parents. La deuxième section porte sur les outils d’IA utilisés par les 

élèves. La troisième section porte sur les usages pédagogiques de l’IA par les lycées hors de la 

sphère scolaire. La quatrième section comporte les questions sur l’incidence de l’IA sur 

l’amélioration des résultats scolaires des élèves. Le questionnaire physique a été utilisé et remis 

aux élèves par classe. Il est suivi d’explications du questionnaire et d’échanges avec les élèves 

sur les enjeux de l’IA. La collecte s’est réalisée dans sept (07) salles de classes. Chaque niveau 

d’étude soit le BEP 1 et 2 et le BAC pro 1 et 2 était représenté. Sur 350 fiches d’enquête ayant 

été mises à la disposition des élèves, 300 ont été récupérées. A l’issue de la vérification des 

fiches collectées, 290 étaient correctement renseignées.   

La collecte des moyennes annuelles a été réalisée à l’aide d’une grille conçue à cet effet. La 

grille de collecte des moyennes a été renseignée à partir de la consultation des bulletins annuels 

des élèves. Sur 178 bulletins attendus correspondant au nombre d’élèves qui déclarent améliorer 

leurs résultats scolaires avec l’utilisation de l’IA, nous avons pu consulter 128. Les autres 

bulletins n’étaient pas disponibles pour diverses raisons. La répartition des bulletins consultés 

selon les classes se présente comme suit : BEP1 : 39 ; BEP 2 : 37 ; Bac Pro 1 : 13 ; Bac Pro 2 : 39. 

3.3. L’analyse des données  

Pour le traitement des données quantitatives, nous avons utilisé des analyses descriptives et 

réalisé les tests du Khi-carré. Cette approche méthodologique permet d’extraire l’information 

utile pour répondre aux questions de recherche.  
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Le logiciel IBM SPSS Statistics version 26 a été utilisé pour réaliser les analyses descriptives 

nécessaires d’identification des types d’outils et d’usages de l’IA. Ce logiciel a été également 

utilisé pour examiner le lien entre les usages et les profils sociodémographiques des participants 

que sont le genre, la classe fréquentée et la situation socioprofessionnelle des parents d’élèves.  

Pour l’analyse des moyennes des élèves, nous avons considéré la moyenne de classe de chaque 

niveau d’étude comme indicateur pour déterminer la proportion des participants ayant leurs 

moyennes annuelles supérieures à cet indicateur. 

4. Résultats   

Cette section présente les principaux résultats issus de l’analyse des données. Elle décrit dans 

un premier temps les caractéristiques sociodémographiques des élèves enquêtés, examine 

ensuite les types d’outils et les formes d’usages de l’intelligence artificielle observés dans leurs 

pratiques d’apprentissage. Enfin, elle met en évidence les liens entre ces usages et les 

performances scolaires des élèves.  

4.1. Description de l’échantillon 

Un échantillon de 290 participants a correctement renseigné le questionnaire.  

Selon le genre, la majorité est constituée par les garçons (65,5% ; n=190). Les filles représentent 

34,5% soit n=100. En considérant l’âge des élèves, la tranche d’âge de 19-20 ans forme la 

majorité soit n=101. Suivent les tranches d’âge de 17-18 ans (n=91) et de 20 ans et plus (n=82).  

En considérant le niveau de classe fréquenté, l’analyse ressort que la majorité des participants 

sont inscrits en BEP 1 (n=109) soit 37,6% de l’effectif. Ils sont suivis des élèves de BEP 2 avec 

30,3% de l’effectif (n=88). Les participants en Bac pro 2 représentent 23,4% de l’effectif, soit 

n=68. Le plus faible effectif se trouve en Bac pro 1 avec un effectif de 25 participants, soit 8,6%.  

Le statut socioprofessionnel des parents révèle que les parents d’élèves paysans forment la 

majorité soit n=120 (41%). Les parents d’élèves qui travaillent dans l’administration publique 

et privé représentent 30,7% soit n=89. Les parents qui ont le statut de commerçant sont 

également bien représentés, soit n=35 (12,1%). Les catégories socioprofessionnelles de parents 

les moins représentée sont les retraités (n=12 ; 4,1%), les artisans (n=9 ; 3,1%), le secteur 

informel en référence à ceux qui exercent de petits métiers (n=7 ; 2,4%) et les chômeurs et 

autres professions non précisées (n=18 ; 6,2%).  
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4.2. Les usages de l'IA par les élèves 

Ces résultats comprennent les types d’outils d’IA utilisés par les élèves, les types d’usages et la 

variation de l’utilisation de l’IA selon le profil sociodémographique des élèves. 

4.2.1. Les types d’outils IA utilisés  

L’analyse des données révèle une variété d’outils d’IA génératives utilisés par les apprenants, 

comme il ressort de la figure 1 ci-après.   

Figure 1 : Les outils d'IA utilisés par les élèves 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Source : Enquête terrain, Avril 2025 

En analysant la figure 1, on constate que ChatGPT et Gemini sont les deux outils d’IA les plus 

utilisés. ChatGPT arrive en tête suivi de Gemini lié à Google.  Les autres outils les moins connus 

et moins utilisés par les élèves : Copilot, Le Chat, CharacterIA, DeepSeek et Perplexity. 

4.2.2. Les types d’usage de l’IA  

Les types d’usage de l’IA déclarés par les élèves peuvent être regroupés en trois catégories : 

l’assistance dans l’apprentissage, la production de contenus pédagogiques, la recherche et le 

traitement de l’information.  

La catégorie assistance dans l’apprentissage regroupe les usages de l’IA pour faciliter la 

compréhension et les apprentissages des élèves. Ces types d’’usage relèvent des usages 

cognitifs et formatifs de l’IA. La figure 2 ci-dessous présente une répartition de ces usages 

déclarés par les élèves :  
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Figure 2 : La catégorie des usages de l’IA comme assistant dans l’apprentissage des élèves 

 

 

 

 

 

 

 

 

       

Source : Enquête de terrain, Avril 2025 

La figure révèle que la majorité des élèves déclarent utiliser rarement l’IA comme outil 

d’assistance pour l’apprentissage. Entre 56,20% et 76,20% de l’effectif enquêtés inscrivent 

leurs usages dans cette perspective.  Les tâches d’apprentissage des langues et les interactions 

avec l’IA sont les usages les plus fréquents. La résolution de problèmes et la production de 

prompts   viennent ensuite. Le traitement d’exercices de maison (23,8 %) est l’usage le moins 

répandu.  

Ces résultats révèlent un usage modéré des outils d'IA par les élèves à des fins d’assistance pour 

l’apprentissage. Ils ont recours à l'IA principalement pour interagir, apprendre les langues ou 

résoudre des problèmes. Ces usages relevant de la catégorie assistance pour l'apprentissage 

montrent que l'IA constitue un outil de révision et de soutien à la compréhension. Le faible 

recours pour le traitement d'exercice ou la production de prompts pour un usage plus efficace 

des IA génératives surtout témoigne un déficit de compétence et une méconnaissance des 

potentialités de ces outils. 

Concernant la catégorie des usages pour la production de contenus, elle regroupe les usages de 

l’IA pour créer, générer ou organiser des ressources comme les images, les vidéos.  La figure 3 

ci-dessous présente une répartition des usages pour la production. 
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Figure 3 : La catégorie des usages de l’IA pour la production de contenus pédagogiques 

 

 

 

 

 

 

 

 

Source : Enquête de terrain, Avril 2025 

La figure montre, qu’une forte majorité d’élèves a recours rarement ou pas du tout à l'IA pour 

les tâches de production. Entre 74 % et 81 % des participants déclarent ne pas réaliser ce type 

d’activités avec les outils d’IA. Les usages les plus fréquents concernent la création de vidéos 

et d’autres contenus, suivis par la génération de textes et la création de contenus. La création de 

plannings ressort comme l’activité la moins pratiquée de cette catégorie. 

Ces résultats montrent une faible maitrise des outils d'IA par les élèves pour des tâches de 

production. Ils les utilisent faiblement pour créer, générer du contenu ou des plannings. Le 

manque de compétences et la méconnaissance des fonctionnalités des outils d’IA générative 

apparaissent comme les principaux motifs possibles de ce faible niveau d'usage des outils d'IA 

pour les activités de production de contenu. 

Enfin la catégorie recherche et traitement d’information regroupe deux dimensions 

complémentaires que sont la recherche d’informations proprement dite et le traitement de 

l’information, qui comprend la préparation des évaluations et la réalisation de traductions. La 

figure 4 ci-dessous présente les tendances d’usage des outils d’IA pour ces deux dimensions. 

 

 

 

 

 

75,60%

75,90%

74,10%

81,40%

24,10%

24,10%

25,90%

18,70%

Création de contenus

Génération de textes

Création de vidéo et autres contenus

Création de plannings

Pourcentage-Occasionnellement-Souvent et très souvent Pourcentage-Pas du tout et rarement



1249 

  

JDS Novembre 2025, Volume 1, Numéro 3 

Figure 4 : La catégorie des usages de l’IA pour la recherche et le traitement d’informations 

 

 

 

 

 

 

 

 

Source : Enquête de terrain, Avril 2025 

Cette figure montre que, dans cette catégorie, la recherche d’informations constitue l’activité 

que la majorité des élèves réalisent à l’aide des d'IA. Elle est suivie par l’usage de l’IA pour 

surmonter les obstacles linguistiques à travers la traduction de documents. Le traitement de 

l’information à des fins d’évaluation apparaît comme la tâche pour laquelle les élèves sollicitent 

le moins les outils d’IA.  

Ces résultats montrent que les outils d’IA sont davantage perçus comme des moyens d’accès à 

l’information que comme des instruments d’analyse ou de production. La faible maîtrise de ces 

outils et la méconnaissance de leurs potentialités ou fonctionnalités par les élèves pourraient 

expliquer cette tendance à un usage limité de cette technologie. 

4.2.3. L’utilisation de l’IA selon le profil des élèves  

Plus de la moitié de l’effectif des élèves enquêtés utilise l’IA dans le cadre de leur apprentissage. 

Une proportion moins importante déclare ne pas l’utiliser. Le tableau 1 ci-dessous ressort cette 

tendance de recours ou non à l’IA par les élèves. 

Tableau 1 : Répartition des élèves selon l’utilisation ou non de l’IA 

 Fréquence Pourcentage 

Valide Non 107 36,9% 

Oui 182 62,8% 

3 1 ,3% 

Total 290 100% 

Source : Enquête terrain, Avril 2025 

Selon le profil, les élèves utilisent différemment l’IA dans l’apprentissage.  

En considérant le genre, la plupart des garçons déclarent utiliser L'IA pour leur apprentissage, 

tandis que la proportion d’utilisatrices est plus faible chez les filles. Cependant, le tableau 2 ci-
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dessous, qui présente les résultats du test du Khi-deux, indique une valeur de p supérieure à 

0,05 (p = 0,06). Ce résultat signifie qu’il n’existe pas de différence statistiquement significative 

entre les filles et les garçons quant à l’usage ou non de l’IA dans le cadre de leur apprentissage. 

Tableau 2 : Le profil de l’élève selon son genre 

Test du khi-carré 

 Valeur ddl 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 

khi-carré de Pearson 5,451a 2 ,066 

N d'observations valides 290   

Source des données : Enquête terrain, Avril 2025 

Ce résultat montre une absence de fracture numérique au niveau du genre quant à l’utilisation 

de l’IA par les élèves pour leur apprentissage.  

Concernant la classe fréquentée, moins de la moitié des élèves de BEP 1 (45 %) déclarent 

utiliser l'IA pour leur apprentissage. En BEP 2, cette proportion atteint les deux tiers (69,3 %). 

Dans la classe de Bac Pro 1, une grande majorité d’élèves (80 %) recourent à l’IA à des fins 

d’apprentissage. Cette proportion est également élevée en Bac Pro 2, où 76,5 % des élèves 

déclarent utiliser ces outils pour tâches d'apprentissage. Les résultats du test de Khi-carré 

présentés dans le tableau 3 confirme cette tendance de différence dans l’usage de l’IA pour 

l’apprentissage selon le niveau des scolaires des élèves. La P-value est inférieure à 0,05 

(P=0,00). 

Tableau 3 : Le profil de l’élève selon sa classe fréquentée 

Test du khi-carré 

 Valeur ddl 

Signification asymptotique 

(bilatérale) 

khi-carré de Pearson 27,873a 6 ,000 

N d'observations valides 290   

Source des données : Enquête terrain, Avril 2025 

Ces résultats révèlent l’existence d’une différence statistiquement significative dans l’usage de 

l’intelligence artificielle selon le niveau de scolarité. L’analyse des fréquences par classe 

montre que plus le niveau scolaire est élevé, plus le recours à l’IA pour l’apprentissage est 

important. Cela suggère que plus les élèves avancent dans leur parcours scolaire, plus ils 

découvrent, s’approprient et maîtrisent les outils numériques, en particulier l'IA, pour soutenir 

leurs apprentissages 

La variable statut socioprofessionnel des parents clôture l’analyse des dimensions du profil des 

élèves en lien avec leur recours à l’intelligence artificielle dans les apprentissages.  

Les résultats de l'analyse des données révèlent que les élèves dont les parents sont commerçants 

utilisent majoritaire l’IA (68,6 %). Des proportions également élevées sont constatées chez les 
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enfants de travailleurs du secteur privé (66,7 %), du secteur public (70,8 %) et chez ceux de 

parents retraités (83,3 %) ou artisans (88,9 %). Par contre, la proportion d’élèves ayant recours 

à l’IA pour leurs tâches d'apprentissage est plus faible parmi les enfants de parents paysans 

(54,2 %), et très chez ceux dont les parents exercent dans le secteur informel ou de petits métiers 

(28,6 %). 

Ces résultats semblent indiquer une inégalité dans l’utilisation de l'IA pour l'apprentissage par 

les élèves selon le statut socioprofessionnel de leurs parents. Cependant, cette tendance n’est 

pas confirmée par les résultats du test statistique de khi-carré (tableau 4 ci-dessous), qui 

présentent une valeur de p supérieure à 0,05 (p = 0,20). 

Tableau 4 : Le profil de l’élève selon le statut socioprofessionnel de ses parents 

Tests du khi-carré 

 Valeur ddl 

Signification 

asymptotique (bilatérale) 

khi-carré de Pearson 20,277a 16 ,208 

N d'observations valides 290   

Source des données : Enquête terrain, Avril 2025 

4.2.4. L’incidence de l’IA sur la performance scolaire 

L’analyse de l’incidence de l’IA sur la performance scolaire des élèves enquêtés a pris en 

compte leurs déclarations et leurs moyennes annuelles. L’analyse de leurs déclarations révèle 

que la majorité des élèves (60,7%) affirment que l’utilisation de l’IA leur permet d’améliorer 

leurs résultats scolaires. La figure 4 ci-dessous représente la répartition des élèves selon leurs 

déclarations relatives à l’incidence de l’IA sur leurs performances scolaires. 

Figure 4 : Les déclarations des élèves sur l’incidence de l’IA sur leurs performances  

 

Source : Enquête terrain, Avril 2025 
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La figure montre que les deux tiers des élèves estiment que l’utilisation de l’IA améliore leurs 

performances scolaires. Cette perception est corroborée par les résultats de l’analyse des 

moyennes, tenant compte des classes respectives des élèves, comme le présente le tableau 5 ci-

dessous.  

Tableau 5 : Les moyennes annuelles des élèves qui déclarent améliorer leurs performances avec l’IA 

Classe Effectif Ont une moyenne 

supérieure à la M.C. 

Ont une moyenne 

inférieure à la M.C. 

Moyenne de la 

classe (M.C.) 

 

Pourcentage de ceux 

qui ont une moyenne 

supérieure à la M.C. 

BEP 1 39/109 39 00 13,99 100% 

BEP 2 37/88 31 06 10,07 83,78% 

Bac Pro 1 13/25 13 00 13,07 100% 

Bac Pro 2 39/68 28 11 10,36 71,79% 

Source : Analyse des bulletins annuels, Juin 2025 

Ce tableau révèle que la quasi-totalité des élèves ayant déclaré un effet positif de l’utilisation 

de l’IA sur leurs performances ont obtenu des moyennes annuelles supérieures à la moyenne de 

leur classe.  

Ces résultats indiquent que l'IA peut contribuer à l’amélioration des performances scolaires des 

élèves. Cet effet positif pourrait s’expliquer par la facilité d’accès à l’information qu’offre l’IA 

pour la compréhension des notions, son utilisation lors des activités de révision, ainsi que la 

possibilité de l'utiliser pour un accompagnement personnalisé dans le cadre des apprentissages. 

5. Discussion 

Les résultats de l’étude ont mis en évidence qu’une majorité de lycéens utilisent l’IA pour 

apprendre. Selon le rapport de V. Montreuil, 2025, les lycéens français déclarent également 

recourir très largement et de manière régulière les outils d’IA générative et de façon massive 

de l’IA à l’inverse de leurs enseignants. Notre étude révèle également que ChatGPT est l’outil 

le plus utilisé chez les élèves. D’autres études confirment cette tendance et ChatGPT est 

largement l’outil le plus utilisé suivi de Copilot selon les travaux de V. Montreuil, 2025. Par 

contre Gemini apparait comme le second outil d’IA le plus utilisé selon nos résultats.  

L’utilisation de l’IA dans l’apprentissage des élèves varie selon les variables individuelles telles 

que le genre de l’élève, sa classe fréquentée ou le statut socioprofessionnel de ses parents. Les 

élèves issus de milieux relativement aisés (travailleurs du public, travailleurs du privés, 

commerçants) utilisent plus largement l’IA dans leur apprentissage que ceux de parents moins 

nantis, à l’exemple des parents paysans. Ce résultat converge avec les recherches de L. 

Gabrielle, 2017, de N. Mons et A. Tricot, 2020 et S. Bachy, 2024 qui indiquent que l’âge, le 

genre, le niveau d’étude et la situation socioprofessionnelle des parents des élèves sont des 
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facteurs modérateurs qui influencent l’efficacité de l’usage du numérique éducatif. Ces auteurs 

notent que les familles les moins favorisées sont moins équipées en technologies numériques et 

manquent d’expertise dans l’usage de ces outils. Ainsi les élèves les mieux lotis du point de vue 

des conditions socioéconomiques, utilisent l’IA pour enrichir leur rapport au savoir. Les élèves 

plus fragiles se révèlent limités dans l’usage de l’IA.  

Selon le genre, L. Gabrielle, 2017 et S. Bachy, 2024 mettent en évidence une utilisation de l’IA 

plus large chez les garçons que chez les filles. Ils montrent que les garçons sont plus proches 

de l’univers numérique que les filles. Ce résultat est conforme à celui de notre étude qui montre 

que la proportion de garçons qui utilisent l’IA est plus grande que celle des filles.  En ce qui 

concerne le niveau d’étude des élèves, les auteurs considèrent que plus le niveau d’étude de 

l’étudiant est élevé, moins il déclare savoir utiliser l’IA dans l’apprentissage. Nos résultats 

mettent en évidence l’inverse. Ce sont les élèves des classes supérieures de Bac pro 1 et 2 qui 

déclarent le plus utiliser l’IA dans l’apprentissage par rapport à leurs cadets des classes de BEP 

1 et 2.  

L’étude a également mis en évidence un effet positif de l’IA sur la performance des élèves. Ces 

résultats rejoignent ceux de F. Z. Fellah, 2024 et de V.G. Udeh, 2024 qui montrent que les outils 

d’IA favorisent les expériences d’apprentissage plus personnalisées des élèves et adaptées leurs 

rythmes et à leurs styles d’apprentissage. En outre, le rôle de tuteur intelligent que peuvent jouer 

ces outils en fournissant des ressources et en répondant instantanément aux questions des 

apprenants contribue à faciliter l’apprentissage des élèves et par conséquence à améliorer leurs 

performances scolaires. L’IA génère avec une si grande facilité des synthèses, des idées et textes 

que l’apprentissage de l’élève peut s’en trouver transformé (L. Gabrielle, 2017 ; A. Tricot, 

2020 ; M. Gjelti et G. Kouninef, 2022). Mais, il est important de souligner que les outils 

numériques seuls ne suffisent pas à améliorer systématiquement les apprentissages. Ils doivent 

surtout être utilisés de façon pertinente et ciblée selon l’apprentissage d’une connaissance visée.  

Conclusion 

L’étude a montré que malgré l’absence d’outils numériques dans les salles de classes et 

l’interdiction du téléphone mobile dans l’espace scolaire, les élèves ne sont pas en marge des 

progrès technologiques, notamment l’IA. Ils utilisent largement cet outil pour faciliter et mieux 

réussir leurs travaux scolaires. Mais l’intégration de l’IA dans l’apprentissage des élèves est 

encore loin d’être systématique. A l’exception de la recherche d’informations et la rédaction de 

travaux de maison, les autres usages sont plutôt marginaux. Cependant ces usages semblent 

améliorer leurs performances scolaires. 
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 L’étude n’a pas pris en compte les dimensions risques et éthiques rattachées à l’usage de l’IA 

chez les élèves. L’utilisation de l’IA doit aller de pair avec la prise en compte de ses risques et 

défis. Les aspects éthiques sont essentiels et doivent peser pour l’élaboration d’une stratégie 

nationale d’intégration de l’IA dans le système éducatif. Le présent écrit n’a pas non plus tenu 

compte de l’opinion des enseignants et de l’administration scolaire sur l’utilisation de l’IA par 

les élèves dans leurs activités d’apprentissage. Ces aspects constituent des perspectives à 

explorer.   
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